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stosunek do obowigzkoéw szkolnych, zachowanie ucznia, w przypadku trudnosci rodzaj
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Prosze dotgczy¢ 4-5 prac pisemnych ucznia (pisanie ze stuchu, wypracowania). Opinia
nauczyciela matematyki (w przypadku trudnosci ucznia w nauce liczenia) nalezy
uwzgledni¢ poziom wiadomosci i umiejetnosci matematycznych przewidzianych
W programie nauczania, odczytywanie i zapisywanie pozycyjnych uktadéw cyfr w liczbach,
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Srodki zaradcze podjete przez szkote i dotychczasowe postepowanie dydaktyczno-
terapeutyczne:
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Specyficzne trudnosci w uczeniu sie matematyki

(informacja dla nauczyciela)

Matematyka zwana krélowg nauk sprawia uczniom coraz wieksze ktopoty. Rozwigzywanie zadan
arytmetycznych wymaga zaangazowania wielu funkcji poznawczych (np. rozumowania, pamieci
roboczej, rozumowania komunikatéw jezykowych, przetwarzania wzrokowego). Liczne badania
dowodzg, ze istniejg specjalne predyspozycje (uzdolnienia) do matematyki, za ktore
odpowiedzialne sg pewne osrodki w mézgu. Jezeli zostang one zniszczone lub nieodpowiednio
wyksztatcone powstajg zaburzenia tych zdolnosci. Uczenie moze sprzyja¢ rozwojowi zdolnosci
matematycznych, ale w przypadku wrodzonego lub nabytego bardzo wczesnie braku tych
zdolno$ci dziecko nie jest w stanie, uzyskac¢ umiejetnosci odpowiednich do wieku.

PRZYCZYNY TRUDNOSCI W UCZENIU SIE MATEMATYKI

3 brak lub powierzchownos$¢ zainteresowania sie naukg szkolng / przedmiotem szkolnym;
3 brak lub obnizona motywacja do uczenia sie;

O nieodpowiednie metody i sposoby nauczania;

O zly stan zdrowia fizycznego lub psychicznego;

O nieprawidtowosci w funkcjonowaniu wzroku i stuchu;

O braki i zaniedbania ze wcze$niejszych lat nauki w szkole;

O obnizony poziom zdolnosci intelektualnych.

DYSKALKULIA ROZWOJOWA
Pierwszg definicje i klasyfikacje dyskalkulii rozwojowej sformutowat Ladislav KoS¢.

DYSKALKULIA ROZWOJOWA jest strukturalnym zaburzeniem zdolnosci matematycznych,
majgcym swe zrédto w genetycznych lub wrodzonych nieprawidtowosciach tych czesci mézgu,
ktére sg bezposrednim anatomiczno — fizjologicznym podtozem dojrzewania zdolnosci
matematycznych zgodnie z wiekiem; jest zaburzeniem wystepujgcym bez jednoczesnego
zaburzenia ogoélnych funkcji umystowych.

RODZAJE DYSKALKULII:

O werbalna (stowna) — zaburzenia umiejetnosci stownego wyrazania pojec i zaleznosci
matematycznych, tj. oznaczanie ilosci i kolejnosci przedmiotdéw, nazywanie cyfr i liczebnikow,
symboli dziatan i dokonan matematycznych;

O leksykalna — brak umiejetnosci czytania symboli matematycznych (cyfr, liczb, znakéw
dziatan matematycznych, zapisanych operacji matematycznych);

O praktognostyczna (wykonawcza) — zaburzenie matematycznych manipulacji konkretnymi
czy obrazowymi przedmiotami (liczenie, poréwnywanie wielko$ci i liczebnoéci);

O graficzna — niezdolno$¢ zapisywania symboli matematycznych, np. dziecko nie jest w stanie
napisa¢ dyktowanych mu liczb, nazw liczb, a nawet ich poprawnie przepisac;czesto
wystepuje z dysgrafig i dysleksja;



0O ideognostyczna (pojeciowo-poznawcza) — niezdolno$¢ rozumienia pojec¢ i zaleznosci
matematycznych oraz wykonywania obliczen w pamieci;

O operacyjna (czynnosciowa) — zaburzenie zdolnos$ci wykonywania operac;ji
matematycznych (zamienianie operacji, np. wykonywanie dodawania zamiast mnozenia,
odejmowania zamiast dzielenia czy zastepowanie skomplikowanych czynnosci prostszymi).

KRYTERIA DIAGNOSTYCZNE DYSKALKULII

Wedtug klasyfikacji ICD 10 specyficzne trudnosci w uczeniu sie matematyki mozna
rozpozna¢ wg nastepujacych kryteriow:

O wynik standaryzowanego testu do badania umiejetnosci arytmetycznych jest istotnie nizszy
od oczekiwanego w stosunku do wieku;

O wyniki testéw czytania i pisania pozostajg w normie wiekowe;j;

O trudnosci arytmetyczne wystepowaty od wczesnych etapéw uczenia sie;

O problemy z wykonywaniem operacji liczbowych nie sg rezultatem niewtasciwych metod
nauczania, zaniedban dydaktycznych, ani opdznionego rozwoju umystowego;

O ktopoty w postugiwaniu sie liczbami nie sg efektem wad wzroku, stuchu, nie sg zwigzane z
zaburzeniami neurologicznymi i psychicznymi.

SYMPTOMY SPECYFICZNYCH TRUDNOSCI W UCZENIU SIE MATEMATYKI
1. Czytanie i rozumienie

O trudnosci ze zrozumieniem jezyka matematycznego (nawet przy dobrej umiejetnosci
czytania);

O mylenie podobnie wygladajgcych liczb np. 6 9;

3 trudnosci w rozpoznawaniu, a w konsekwencji w uzywaniu symboli zwigzanych z
obliczeniami, tj. znakoéw: +, -, %, :

O trudnosci w czytaniu liczb wielocyfrowych w szczegdlnosci liczb, w ktérych wystepuje zero,
np. 2003, 5064;

O btedne odczytywanie liczb, np. 13 jest czytane jako 31;

O trudnosci w odczytywaniu wynikéw pomiaréw, a takze map, wykresow i tabel.

2. Pisanie

O poziom graficzny pisma utrudniajgcy precyzyjny zapis;

O znieksztatcanie symboli, liczb;

O trudnosci z zapamietaniem w jaki sposob sg zapisywane liczby, symbole matematyczne;

O ktopoty w poprawnym zapisaniu liczb zawierajgcej wiecej niz jedng cyfre (pomijanie zera,
przestawianie kolejnos$ci cyfr w zapisywanej liczbie, dzielenie liczby na czesci sktadowe, np.
zapisanie liczby 3211 jako 3000, 200, 10, 1).

3. Rozumienie poje¢ i symboli

3 trudnosci z rozumieniem symboli matematycznych, np. problemy z zapamietaniem kiedy
powinien by¢é uzywany symbol ,,+”, a kiedy ,,-";

O problemy w powigzaniu reprezentacji graficznej z wartoscig liczbowa;

O problem z rozumieniem poje¢ zwigzanych z wagg, przestrzenig, kierunkiem i czasem;

O ktopoty z odczytywaniem danych prezentowanych w uktadzie wspétrzednych;

O problemy z rozumieniem i odpowiadaniem ustnym lub pisemnym na zagadnienia
prezentowane stowami, tekstem lub obrazem;



O kfopoty z rozumieniem pojecia ,ilosci”, gdzie liczby sg uzywane w potgczeniu z jednostkami,
np. 100 metréw;

O problemy z relacjami miedzy jednostkami miar, np. z zaleznosciami miedzy centymetrami,
metrami i kilometrami;

O trudnosci z powigzaniem terminéw matematycznych z ich skrétami, np. centymetr — cm;
mylenie, w trakcie rozwigzywania zadania, jednostek danej miary, np. metrow i centymetréw;

O problemy w zapamietaniu wzoréw, np. na pola i obwody figur;

O problemy z zastosowaniem matematyki w zadaniach praktycznych.

4. Przyswajanie faktéw matematycznych

O trudnosci z uszeregowaniem liczb ze wzgledu na wartosé (rosngco lub malejgco);

O problemy z sekwencjami liczb ( dziecko nie potrafi umiesci¢ w szeregu liczbowym 5 i 36,
liczy na palcach);

O trudnosci z pamieciowym liczeniem (staba pamie¢ krotkotrwata);

O problemy w zapamietywaniu faktdéw liczbowych, np. tabliczki mnozenia.

5. Myslenie

0 sztywnos$¢ w mysleniu przejawiajgca sie niemoznoscig wybrania wiasciwej strategii w
rozwigzywaniu problemow i w zamianie strategii na inng, jesli uprzednio wybrana jest
nieskuteczna;

O problemy z nastepstwem kolejnych krokéw w zadaniach matematycznych;

O ktopoty z oszacowaniem, np. przy ocenie wymiaréw w celu wykonania przyblizonych
obliczeh i osiggniecia adekwatnych odpowiedzi;

3 trudnosci z utrzymaniem jednego ciggu mysli podczas rozwigzywania probleméw
matematycznych;

O trudnosci z planowaniem, tj. problemy z zaplanowaniem rozwigzania zadania przed
faktycznym przystgpieniem do rozwigzania;

O problemy z przechodzeniem z poziomu konkretéw na poziom myslenia abstrakcyjnego.

6. Postawa spoteczna i emocjonalna

O lek na samg mysl, ze trzeba zajgc¢ sie liczeniem; unikanie zadan zwigzanych z liczeniem;

O niepokdj spowodowany wolniejszg pracg i popetnianiem wiekszej liczby btedéw niz inni;

O brak zaufania do wlasnych umiejetnosci matematycznych;

O czeste rozwijanie strategii ,wyuczonej bezradnosci”;

O niecheé do pracy w grupach, lek przed ekspozycjg spoteczng i oceng osiggnie¢ przez
innych;

O niska samoocena.

7. Umiejetnosci praktyczne

O nieche¢ do grania w gry, ktoére wigzg sie z cyframi, liczeniem lub przestrzennym kojarzeniem
(np. domino, warcaby, szachy);

O pomytki w uzywaniu pieniedzy;

O btedne wpisywanie numeru telefonu;

O nieprawidtowe odczytywaniem numeréw autobuséw (np. zamiast 21 to 12);

O problemy z kupowaniem materiatéw, ktérych ilos¢ wczesniej trzeba byto przeliczyé;

O ktopoty z naukg wartosci rytmicznych i nut;

O trudnosci z zapamietywaniem regut gier sportowych, krokéw tanecznych.



Uczenie moze sprzyja¢ zdobywaniu umiejetnosci matematycznych, jednak przy braku
odpowiednich predyspozycji dziecko nie jest w stanie przyswoi¢ wymaganych wiadomosci oraz
umiejetnosci przewidzianych programem nauczania.
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\V Co to jest dyskalkulia?

Zgodnie z definicjg L. Kos¢a oraz proponowanymi aktualnie przez DSM — IV 1 ICD — 10 przyjmuje
sie, iz dyskalkulia rozwojowa obejmuje specyficzne zaburzenia zdolnosci arytmetycznych,
rozpoznawane na podstawie analizy deficytow poznawczych ujawnianych przez dziecko
w konteks$cie prawidtowego rozwoju intelektualnego i sprzyjajacych warunkéw edukacyjnych.

Kryteria:

Poziom umiejetno$ci arytmetycznych musi by¢ znaczaco nizszy niz oczekiwany po uwzglednieniu
wieku dziecka, jego ogdlnej inteligencji i stopnia zaawansowania w nauce szkolnej. Umiejetnosci
czytania 1 pisania powinny odpowiada¢ normie dla wieku umystowego dziecka. Trudnosci
w liczeniu nie mogg by¢ wynikiem niewtasciwego nauczania ani bezposrednim skutkiem defektow
wzroku, stuchu, funkcji neurologicznych, zaburzen psychicznych lub innych.

Trudno$ci arytmetyczne wystepowalty od wczesnych etapow uczenia si¢ matematyki. Trudno$ci
w liczeniu istotnie zaburzaja osiggni¢cia szkolne lub te czynnosci codziennego zycia, ktore
wymagajg umieje¢tnosci arytmetycznych.

Zgodnie z klasyfikacjg ICD-10 jesli u jednego dziecka wspotwystepuja trudnosci arytmetyczne
(dyskalkulia) oraz trudno$ci w uczeniu si¢ czytania i1 pisania (dysleksja) wowczas diagnozuje si¢
mieszane zaburzenia umiejetnosci szkolnych.

Diagnoza dyskalkulii (etapy)

Diagnoza dyskalkulii na poszczegdlnych etapach edukacyjnych jest nieco inna niz w przypadku
dysleksji rozwojowej w zwigzku z pozniejszym dojrzewaniem funkcji mys§lowych.

Dlatego efektem diagnozy trudnosci w uczeniu si¢ matematyki na:
— I etapie — kl. 0 — obnizona gotowos¢ szkolna do uczenia si¢ matematyki

— II etapie — kl. I-IIT — rozpoznanie po badaniu w poradni: niecharmonijny rozwoj kompetencji
matematycznych

— III etap — kl. IV — VI — rozpoznanie po badaniu w poradni: ryzyke dyskalkulii (diagnoza
dyskalkulii)

— IV etap — kl. VII — VIII — rozpoznanie po badaniu w poradni: dyskalkulia

Badanie w kierunku dyskalkulii obejmuje:
a. Wywiad rozwojowy
b. Badanie psychologiczne
c. Badanie pedagogiczne

d. Badanie logopedyczne (opcjonalnie)



Calos$¢ realizowana jest w trakcie kilku wizyt (dwie lub trzy), podczas ktorych wykonuje si¢
badania w oparciu o standaryzowane narze¢dzia diagnostyczne wskazujace na:

a. Zakres funkcjonowania intelektualnego, zakresy stabych i mocnych stron
b. Zakres umiejetnosci szkolnych, zakresy percepcyjne, lateralizacja, motoryka, itp.

c. Zakres kompetencji jezykowych.

WAZNE !! Diagnozowanie dyskalkulii jest procesem dlugotrwalym i obejmuje: badania
wstepne, terapie, badania kontrolne.

Opinie wydaje si¢ w sprawie: dostosowania wymagan edukacyjnych wynikajacych z programu
nauczania do indywidualnych potrzeb psychofizycznych i1 edukacyjnych ucznia, u ktérego
stwierdzono zaburzenia i odchylenia rozwojowe lub specyficzne trudno$ci w uczeniu sie,
uniemozliwiajace sprostanie tym wymaganiom.

Podstawa prawna: Ustaw z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe ( Dz.U. z 2019 poz.1148),
Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. 2019 poz.1481), Rozporzqdzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 lutego 2013 r. w sprawie szczegotowych zasad dziatania
publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych
(Dz. U. z dnia 13 lutego 2013 r, poz. 199).

Postepowanie diagnostyczne

Zgloszenia na badania diagnostyczne do Poradni pod katem wystepowania specyficznych trudnosci
w uczeniu si¢ matematyki dokonuje si¢ na podstawie aktualnych przepisow o$wiatowych, na
obowigzujacym formularzu wniosku.

Niezbednym zatgcznikiem do wniosku jest opinia nauczyciela matematyki, wychowawcy
i terapeuty z informacjami o poziomie osiggni¢¢, trudnosciach i niepowodzeniach szkolnych oraz
mocnych stronach ucznia.

Konieczne jest dostarczenie zeszytow szkolnych, prac klasowych (réwniez z wczesniejszych lat
nauki) oraz dokumentacji pracy terapeutycznej i samoksztalceniowej, a takze opinii wydanych
wczesniej przez inne poradnie, jesli uczen byt pod opieka tego rodzaju placowki w poprzednim
miejscu zamieszkania.

Na podstawie jednorazowej wizyty w Poradni nie diagnozuje si¢ dyskalkulii. Istotne jest
przeprowadzenie badan kontrolnych, w trakcie ktorych ocenia si¢ postepy ucznia.

Opinia okreslajaca warunki zdawania sprawdzianéw i1 egzaminéw powinna by¢ wydana przez
Poradni¢ nie pozniej niz do konca wrzesnia roku szkolnego, w ktorym jest przeprowadzany
sprawdzian lub egzamin.

Warunki przeprowadzania sprawdzianu, egzaminu ustala dyrektor CKE.

Uczen powinien by¢ objety roczng terapia pod katem doskonalenia umiejetnosci i wiadomosci
matematycznych w szkole lub w innej placowce.



